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APRESENTACAO

Este Caderno Complementar de Orientagées, traz possiveis caminhos
para se pensar o Organizador Curricular destinado as Modalidades da
Educagdo Basica. Os elementos constitutivos dos Organizadores
Curriculares da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental apresentados como
exemplaridades no Caderno de Orientagdes Parte V, servem também de
subsidios para os caminhos que aqui apresentaremos, uma vez que estes
elementos constitutivos traduzem os conceitos e fundamentos que temos
abordados desde o inicio do Programa, nas nossas agdes formacionais
curriculantes.

O trabalho pedagdgico por meio de Competéncias e Habilidades, ndo
ddo conta da multiplicidade de saberes que circundam o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano, focando em preparar o individuo
para “aprender a aprender” aquilo que dele for exigido dentro de uma
estrutura capitalista em constantes transformagdes, adequando-se assim as
necessidades da economia produtiva de mercado, e ndo da vida e de uma
formagdo que caminhe na diregdo da emancipagdo dos sujeitos (na perspectiva
Freiriana).

E importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
um documento de cardter normativo, “que define o conjunto orgdnico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bdsica” (BNCC,
2018 p.7) e, ao mesmo tempo, possibilita a abertura para outras
possibilidades de arranjos curriculares:

.. preciso enfatizar que os critérios de organizagdo das
habilidades do Ensino Fundamental na BNCC (com a explicitagdo
dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em unidades temdticas) expressam
um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos
propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério para
o desenho dos curriculos. Essa forma de apresentagdo adotada
na BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisdo e a
explicitagdo do que se espera que todos os alunos aprendam no
Ensino Fundamental, fornecendo orientagdes para a elaboragdo
de curriculos em todo o Pais, adequados aos diferentes
contextos. (BNCC, 2018 p. 31)

Cumpre destacar que os critérios de organizagdo das habilidades
na BNCC (com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em
unidades temdticas) expressam um arranjo possivel (dentre
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outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatdrio para o desenho dos curriculos.
(BNCC, 2018 p.197).

A Undime/BA, compreendendo que a Base é um documento normativo,
optou por uma agdo formacional que promova um amplo debate participativo
com os professores das redes publicas municipais da Bahia. Nessa agdo,
centrou-se nos subsidios para que os professores refletissem o seu papel
como ator e atriz curriculante, em referéncia aos atos de curriculos
(MACEDO, 2016), trazendo elementos que possam contribuir para possiveis
superagdes e ampliagdes de especificidades para além do que estd posto na
BNCC e no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2019).

Vale destacar, que as Modalidades da Educagdo Bdsica possuem muitos
estudos e reflexdes advindos das pesquisas em Educagdo, sobretudo na linha
tedrica da Pedagogia Histérico-Critica e dos movimentos sociais, 0s quais
caminham fortemente na negagdo da BNCC e do trabalho pedagdgico com
competéncias e habilidades, sobretudo quando se referem a Educagdo do
Campo, Indigena e Quilombola.

Por considerar este cendrio, decidiu-se assumir uma posigdo que
promova as “traigdes, transgressdes possiveis” (WACEDO, 2020) a partir de
um documento que é normativo, considerando o que converge com essas
intencionalidades e preenchendo as lacunas deixadas pelo ndo conhecimento
das especificidades que envolve questdes socialmente referenciadas nos
sujeitos (FREIRE, 1979). Esta é uma oportunidade para que as Modalidades
da Educagdo Bdsica possam, na elaboragdo do referencial local, expressar
suas singularidades, demarcar seus fundamentos e principios, e propor
neste exercicio autoral o fortalecimento dos espagos de formagdo.

Neste sentido, os estudos realizados por meio dos Cadernos de
Orientagdes anteriores, as sugestoes de aprofundamento e as Lives
Formacionais, apresentaram os principios e fundamentos, conceitos, marcos
tedricos e legais para que fossem abordados na escrita dos textos das
Modalidades.

A proposta, agora, se apresenta em como pensar e escrever estes
principios, conceitos e fundamentos das Modalidades da Educagdo do Campo,
Educagdo Indigena, Educagdo Quilombola e Educagdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas nos Organizadores Curriculares.

1. CAMINHOS POSSIVEIS PARA O TRABALHO COM 0OS
ORGANIZADORES CURRICULARES NAS MODALIDADES

1.1 Organizadores Curriculares
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Como afirmado no Caderno de Orientagdes Parte V, os "Organizadores
Curriculares constituem parte fundamental para elaboragdo dos Referenciais
Curriculares dos Municipios. Ele é a expressdo materializada e temporalmente
organizada dos saberes eleitfos como formativos (MACEDO, 2016)
relacionados as respectivas expectativas de aprendizagens (UNDIME, p. 8),
0s quais partem da discussdo do que a BNCC, e consequentemente o DCRB,
trazem como “aprendizagens essenciais”, que todos os alunos devem
desenvolver, tanto nas etapas, quando nas modalidades da Educagdo
Basica.

Na exemplaridade que foi socializada como possibilidade, estudamos os
conceitos de Saberes/saber-fazer/saber ser como uma aproximagdo
superadora dos conceitos de competéncias e habilidades (UNDIME, p. 8).
Portanto, estas “aprendizagens essenciais”, neste exercicio de aproximagdo
estariam garantidas e ampliadas, pela significagdo do contexto, no desenho de
um novo organizador curricular.

As modalidades possuem suas especificidades que ndo estdo
necessariamente garantidas na escrita da BNCC/DCRB, principalmente pelo
modelo e forma do ensino pautado por competéncias e por habilidades. Cabe-
se destacar que os principios e fundamentos humanizadores (FREIRE, 1987),
0s quais trazem valores, concepgdes, visdes de mundo e modos de ser ndo sdo
possiveis de serem expressos por este modelo curricular.

A transicdo de um modelo de desumanizagdo, denunciada por Paulo
Freire, para um modelo que considere o sujeito pela sua autorizagdo
(MACEDO, 2016) e legitimagdo de saberes, torna-se necessdria para facilitar
a compreensdo da proposta dos organizadores a partir do contexto de saberes
de muitos professores, envolvidos neste processo.

Reafirma-se, a partir do que foi explicitado, que a aprendizagem pela sua
relagdo com os Saberes tem como objetivo construir e possibilitar a autonomia
para Emancipagdo dos Sujeitos (Freire, 1979) como objetivo educacional, além
de superar a visdo meramente adaptativa do curriculo, onde a realidade € vista
como algo imutdvel em sua objetividade na qual o ser humano ndo interfere a
partir de seu contexto social e cultural.

Emancipar por meio da Conscientizagdo, que "¢ a ultrapassagem da
esfera espontdnea de apreensdo da realidade, para chegar a uma esfera critica
na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume
uma posigdo epistemoldgica, é também consciéncia histérica e fomada de posse
da realidade.” (FREIRE, 1979 p.26)

Por essa fundamentagdo que a exemplaridade do organizador curricular
traz, na sua constituigdo, diversos outros elementos que dialogam com uma
amplitude maior que a BNCC e o DCRB.
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1.2 Educagdo do Campo, Educagdo Indigena e Educagdo Quilombola

A Educagdo do Campo, Educagdo Indigena e Educagdo Quilombola
possuem principios e fundamentos expressos em legislagdes e diversos
documentos (como os disponibilizados na biblioteca curriculante do moodle
deste programa). Eles sdo originados em um processo histérico demarcado por
lutas, movimentos sociais e a defesa de direitos. Esses principios devem ser
compreendidos como essenciais e devem ser abordados, estruturados e
organizados nos referenciais curriculares.

Os principios, temas e perspectivas sobre os sujeitos, sua relagdo com
os saberes, com o ambiente, com a cultura, com sua histéria e expressdes
identitdrias podem ser apresentados nos organizadores dentro do campo do
curriculo (ver caderno V - sobre os organizadores curriculares).

Destaca-se que as elaboragdes em torno do saber-ser e do modo que
sdo articulados, mobilizados e ressignificados os saberes (saber) devem
expressar o desenvolvimento da emancipagdo dos sujeitos ao longo da
escolarizagdo, estruturando-se ha concepgdo da vocagdo historica humana
Freiriana, ou seja, em sua possibilidade como incompleto e consciente, o qual
encontra na itinerdncia escolar e educacional as condigdes para torna-se
sujeito.

Uma irredutibilidade deve ser preservada na escrita das
expectativas de aprendizagem, dos principios metodoldgicos e da avaliagdo
formacional, compreendendo-os e contruindo-os para com o objetivo de
como se trabalhar os saberes, mobilizando as experiéncias daqueles que
vivenciam as aprendizagens: os alunos.

Assim, para o trabalho com os Organizadores Curriculares para estas
modalidades da Educagdo Bdsica, compartilhamos dentro deste processo
autoral e de autonomia de cada municipio, duas possibilidades de condugdo do
trabalho entre alguns caminhos possiveis.

1.2.1 Organizador Curricular dnico para a Rede de Ensino

A primeira opgdo se fundamenta a partir de um organizador comum para
as modalidades e as outras ofertas educacionais. O municipio pode elaborar e
propor saberes/saber-fazer/saber ser, metodologias e expectativas de
aprendizagem que possam compor um Organizador Curricular dnico para
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental na rede de ensino, incluindo e tendo
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como base os principios e fundamentos das modalidades que sdo ofertadas
pelo municipio. Estdé opgdo traz e fortalece no Referencial Local as
especificidades de cada modalidade para toda a rede.

Sugere-se como caminho metodoldgico para os GEAs:

a)

b)

d)

Em cada municipio, o primeiro exercicio que precisa ser realizado
pela Comissdo Municipal de Governanga em conjunto com os GEAs,
seria partir dos estudos dos elementos constitutivos da
exemplaridade apresentada pelo Programa, de modo a definir
quais poderiam compor seus respectivos Organizadores
Curriculares da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental;

Definido esse primeiro passo, nos GEAs que jd estdo instituidos
nos municipios, tanto da Educagdo Infantil, quando do Ensino
Fundamental, é necessdrio realizar um exercicio de aproximagdo
entre os Organizadores definidos pelo municipio e o Documento
Curricular Referencial da Bahia, tendo como base as
"aproximagdes superadoras” apontadas no Caderno de
Orientagoes Parte V (Quadros 1 e 2);

Realizada esta etapa, o municipio precisaria, se for o caso,
reorganizar e garantir que todos os professores que atuam em
cada modalidade ofertada componham seu respectivo Grupo de
Estudos e Aprendizagens (GEAS):

Um exercicio possivel para os professores de cada GEA da
modalidade ofertada, seria retomar o texto introdutdrio
produzido para a modalidade, e com base nos principios e
fundamentos abordados no texto, eleger as tematicas que sdo
necessarias serem contempladas na composigdo do organizador
curricular (pela exemplaridade, o saber, o saber-fazer, saber-ser,
expectativas de aprendizagem, principios metodoldgicos e
avaliagdo formacianal, assim com as transversaldiades fundantes).
Por isso é importante que no texto introdutério, estes principios
e fundamentos estejam devidamente explicitados, e sendo
possivel destacados;

Dentro de cada GEA da modalidade, os professores podem se
organizar em subgrupos (Educagdo Infantil e Ensino Fundamental).
Outras formas de organizagdo podem também serem pensadas,
como organizagdo dos professores por ano ou campos de
experiéncias na Educagdo Infantil, e em dreas e/ou componentes
curriculares para o trabalho com o Ensino Fundamental. Estas
possibilidades podem facilitar o trabalho, mas, sendo uma destas



f)

9)

h)

OrientacOes Parte 5: Organizadores Curriculares

as opgoes, € imprescindivel momentos coletivos de socializagdo
dos trabalhos dos pequenos grupos;

Com as temadticas elencadas, mais dois exercicios seriam possiveis.
O primeiro seria de identificar nas aproximagdes ja realizadas,
se estas temdticas ja ndo sdo abordadas, mesmo que
parcialmente  nas  expectativas de aprendizagem e
desenvolvimento ou nos eixos temdticos e saber-fazer ja
descritos. Caso encontre aproximagdo, um caminho seria propor
ajuste e/ou complementagdo no eixo temdtico ou elaborar novos
saberes que explicitem as necessidades das especificidades da
temadtica, tanto no saber-fazer, quanto no saber ser (Quadros 1 e
2);

O segundo exercicio, seria ao ndo identificar aproximagodes,
propor a criagdo de novas expectativas de aprendizagem e
desenvolvimento no caso da Educacdo Infantil, e de novos eixos
tematicos e respectivamente os saberes necessdrios para os
estudantes no caso do Ensino Fundamental. Neste caso, os hovos
eixos temdticos teriam de ser vinculados a algum componente
curricular, e sinalizado no ano de estudo mais adequado, e para
Educagdo Infantil a um dos Campos de Experiéncias (Quadros 1 e
2);

Caso o municipio opte por manter na “aproximagdo superadora”
os codigos alfanuméricos do DCRB nas expectativas de
aprendizagem e desenvolvimento e saber-fazer, precisaria neste
sentido pensar um caractere que pudesse identificar neste cédigo
que aquele saber-fazer sofreu algum ajuste e pensar em um codigo
alfanumérico que identifique as novas expectativas de
aprendizagem e desenvolvimento e novos saberes elaborados pelos
professores de cada modalidade. No DCRB, por exemplo, o cédigo
EFO7MAQ1, significa: EF= Ensino Fundamental; 07= sétimo ano;
MA= Matemdtica; Ol= habilidade 01 de matemdtica. Esta
habilidade é a mesma que estd na BNCC, portanto seguindo um
padrdo. O municipio, ao fazer a “aproximagdo superadora”, deixara
o mesmo cddigo. No entanto, no DCRB, as habilidades que foram
elaboradas, seguiram o mesmo padrdo de cédigo alfanumérico da
BNCC acrescentando o BA= Bahia, exemplo: EFO7MAOIBA. No
caso do municipio, se, como exemplo, o municipio decidi criar uma
nhovo saber-fazer no 7° ano do Ensino Fundamental em
Matemdtica, pode manter o padrdo, acrescido de letras que
identifique o municipio, e letras que identifique a modalidade:
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EFO7MAO1PLAEC (PLA - Planaltino, EC - Educagdo do Campo) ou
apenas a modalidade EFO7MAO1EC (EC - Educagdo do Campo);

i) Depois destas andlises e produgdes, cada GEA deverd encaminhar
para a CMG seus textos, e esta procederd a inclusdo nos
Organizadores Curriculares da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental;

j) Outra questdo fundamental, é a elaboragdo dos textos de
apresentagdo da estrutura de cada organizador curricular, com a
apresentacdo dos seus elementos constitutivos. Assim como,
também € importante a elaboragdo dos textos de cada uma das
dreas de conhecimento, de modo coerente com o que foi declarado
nos textos introdutorios.

1.2.2 Organizador Curricular especifico para cada Modalidade da Educagdo
Basica

Os municipios possuem autonomia para pensar modelo de Organizador
Curricular especifico para as modalidades, tendo como base concepgdes
tedricas que jd vem sendo estudada pelos profissionais da educagdo em didlogo
com movimentos sociais e suas comunidades.

1.2.3 Exemplaridades de Organizadores Curriculares (Quadros 1 e 2)

A seguir apresentamos dois quadros com os elementos constitutivos para
o Organizador Curricular, onde trazemos com exemplo, as possibilidades
"aproximagdo superadora” bem como a possibilidades de trabalho com temas
ligados a principios e fundamentos das modalidades e respectivamente a
elaboragdo de saberes, principios metodoldgicos, expectativas de
aprendizagem e avaliagdo formal, bem com as transversalidades ampliadas e
fundantes.



N

nta

a Dav

C.Necxanizadar s

QUADRO 1 - EXEMPLARIDADE — CIENCIAS (Educac&o do Campo)

CAMPOS E CAPACIDADES - ENSINO FUNDAMENTAL Il - 6° ANO

TRANSVERSALIDADES AMPLIADAS: AGROECOLOGIA - DIVERSIDADE — PROCESSO IDENTITARIO CAMPESINO — CONTEXTO (S) SOCIOCULTURAIS

E HISTORICAS — TRABALHO COMO PRINCIPIO FORMACIONAL

TRANSVERSALIDADES FUNDANTES
INTERDISCIPLINARIDADE / MULTIREFERENCIALIDADE INTERCRITICA

CURRICULO ETNOCONSTITUTIVO / HUMANIZACAO

EIXOS SABER SABER-FAZER SABER-SER PRINCIPIOS EXPECTATIVAS DE AVALIA(;AO FORMACIONAL
TEMATICOS (saberes) (SE12E7ES EM UST) HISTRODIOTLOIENIGOE] AHRELIBIZC (acompanhamento/planejamento)
(valores) (métodos) (aprendizagens)
Terra e -Forma e (EF06CI11) Identificar as | Valorizacéo da | Eleicdo de temas geradores | Promover a valorizagdo | Diagnosticar a aprendizagem com base
Universo estrutura da Terra diferentes camadas que | relag@o com 0 | a partir dos sujeitos e sua | das diferentes | na andlise de cenérios da vida cotidiana,
- Manejo do solo estruturam o planeta | ambiente como | relagdo com o manejo do | histérias/culturas, da estrutura da Terra e formagao do solo,
- Poluic&o dos Terra (da estrutura interna | expressoes de | solo, de modo  que | considerando a relagdo | de modo a explicitar uma postura critica
ecossistemas e a atmosfera) e suas | identidade e sentido | contemplem os principios da | com o manejo do solo, | e problematizadora.
Plantio principais caracteristicas. de pertenga ao seu | Educagdo do Campo. principalmente dos
- O solo e sua local e comunidade; povos do campo como
relagdo com o (EF06CI12) Identificar Métodos ativos que | sujeitos de direitos;
trabalho diferentes tipos de rocha, valorizem a cultura glocal,

relacionando a formagéo
de fosseis a rochas

sedimentares em
diferentes periodos
geoldgicos.

Reconhecer a formagéo e
constituicao dos
diferentes tipos de solo e
suas implicagdes com o
manejo.

Associar os principios da
agroecologia no manejo
do solo, identificando os
impactos causados em
comparagdo critica ao
agronegocio.

(EF06CI14) Inferir que as
mudangas na sombra dos
elementos da paisagem,
ao longo do dia em
diferentes periodos do
ano, sdo uma evidéncia
dos movimentos relativos
entre a Terra e o Sol, que
podem ser explicados por
meio dos movimentos de
rotagdo e translagdo da
Terra e da inclinacdo de
seu eixo de rotagdo em
relagdo ao plano de sua
Orbita em torno do Sol.

Reconhecer a relagdo
entre o movimento de
rotacdo e de translacdo
com os ciclos de plantio e
a vida no campo.

Valorizagéo da cultura
camponesa e as
especificidades da

identidade do
trabalhador

camponés, nas
causas coletivas em
relac@o a

agroecologia;

Argumentagéo da
importancia do modo
de vida camponés na
elaboracéo de
saberes sobre a Terra
e para as relacdes
sociais e econdmicas
pautadas na
agroecologia.

que  problematizem  os
diversos cenarios das
comunidades e territorios.

Construcao de
representacdes por meio de
imagens e modelos sobre a
composi¢cdo do solo, o
manejo e os valores culturais
da vida no campo.

Construir  argumentos
escritos que revelem o
sentido de pertenca
local, valorizando a
identidade sociocultural
do seu lugar e grupo
social nos elementos da
paisagem e na relacdo
com a Terra;

Argumentar modo critico
e historicamente
referenciado 0s
impactos da intervengao
humana no manejo do
solo para cidade e para
0 campo com base em
evidéncias;
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QUADRO 2 - REFERENCIAL CURRICULAR FRANCISCANO

CAMPOS E CAPACIDADES - ENSINO FUNDAMENTAL | —4° ANO

TRANSVERSALIDADES AMPLIADAS: CONCEPCAO DE INFANCIA — CUIDADO - LUDICIDADE - DIVERSIDADE — PROCESSO IDENTITARIO -
CONTEXTO (S) SOCIOCULTURAIS E HISTORICAS

TRANSVERSALIDADES FUNDANTES
INTERDISCIPLINARIDADE / MULTIREFERENCIALIDADE INTERCRITICA

CURRICULO ETNOCONSTITUTIVO / EDUCACAO INTEGRAL

EIXOS SABER SABER-FAZER SABER-SER PRINCIPIOS EXPECTATIVAS DE AVALIACAO FORMACIONAL
TEMATICOS (saberes) (SEIEES B (9T) HISTROPIOTLOIENICOE] AR A 2y (acompanhamento/planejamento)
(valores) (métodos) (aprendizagens)
O sujeito e - Territério e (EFO4GEO1) Valorizacéo das | Métodos ativos que | Reconhecer e valorizar | Organizar a aprendizagem com
seu lugar no | diversidade cultural Selecionar, em seus | diversas histérias | valorizem a cultura glocal, | as diferentes | base na andlise de cenarios da
mundo - lugares de vivénciae em | familiares e culturais | que  problematizem os | histérias/culturas, vida cotidiana e de outras areas do
- Processos suas histérias familiares | entendendo suas lutas | diversos  cenarios  das | considerando 0s | conhecimento, pautado nos
migratorios no e/lou da comunidade, | e direitos e sentido de | comunidades e territérios. aspectos geograficos e | processos
Brasil elementos de distintas | pertenga ao seu local | Eleigdo de temas geradores | lutas, principalmente
- Instancias do culturas (indigenas, | e comunidade; que contemplem os | dos povos do campo,
poder publico e afro-brasileiras, de principios da Educacdo do | quilombolas, indigenas,
canais de outras regides do pais, Campo, quilombola e | como sujeitos de
participacéo social latino-americanas, Indigena) direitos;
europeias, asiaticas
etc.), valorizando o que Fortalecer o sentido de
é préprio em cada uma pertenca local,
delas e sua contribuigio valorizando a identidade
para a formagdo da sociocultural do seu
cultura local, regional e lugar e grupo social;
brasileira.
Mundo do | Trabalho no campo | (EFO4GEOQ7) Comparar | Valorizagdo a cultura Diferenciar
trabalho e na cidade as caracteristicas do | camponesa e as Agroecologia de
trabalho no campo e na | especificidades da Agronegocio e o©s
cidade; identidade do impactos para cidade e
trabalhador campo
Producéo, Identificar os caminhos | camponés, nas
circulagao e | da sustentabilidade - A | causas coletivas e
consumo agricultura familia | humanas; Entender a
importancia para o0 Agroecologia é uma
campo e cidade; forma ecolégica de
cuidar da terra e da
Reconhecer a | Argumentagio da sustentabilidade da vida
agroecologia como | importancia do modo no planeta
antagOnica ao | de vida camponés
agronegocio; para relagdes sociais
e econdmicas Comparar 0s impactos
pautadas na sociais e ambientais do

agroecologia

agronegocio
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OrientacOes Parte 5: Organizadores Curriculares

1.3 Organizagdo dos Organizadores Curriculares para a Educagdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas (EPJAT)

Em relagdo a Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, sugerimos
a elaboragdo de um organizador curricular prdprio, pois compreendemos as
especificidades dos sujeitos que compdem esta modalidade, considerando
também, a organizagdo estrutural das turmas da EPJAI, as quais ha maioria
dos municipios baianos sdo apresentadas e/ou organizadas por meio de
segmentos (Segmento I - Anos Iniciais e Segmento II - Anos Finais).

As Equipes de Articulagdo dos Organizadores Curriculares da EPJATI
(Anos Iniciais e Anos Finais) serdo organizadas a depender da quantidade de
professores de cada Rede de Ensino, para que possam trabalhar com os
organizadores curriculares dos anos iniciais e finais. Cada grupo terd a tarefa
de contribuir na/para andlise e elaboragdo tendo como foco a especificidade
da modalidade. Neste sentido, como exemplaridades, possibilidades do fazer,
compartilhamos dois caminhos possiveis, entre outros que no exercicio da
autoria curricular também podem ser tragados.

1.3.1 Trabalho com a exemplaridade do Ensino Fundamental

a) Um caminho possivel, seria trabalhar com os elementos
constitutivos definidos para o Organizador do Ensino Fundamental
com aproximagdo para as especificidades EPJAT;

b) Para o trabalho com Organizador Curricular especifico para
EPJATI, se faz necessdrio que todos os professores que atuam
nesta modalidade da educagdo, sejam reorganizados para este
GEA. Importante também identificar e convidar para este
momento professores com estudos especificos nesta modalidade
sejam da rede ou de instituigdes parceiras;

¢) Uma possibilidade dentro de cada GEA da EPJAI, a depender do
nimero de professores de cada rede de ensino, é formar grupos
de trabalho por drea de conhecimento e/ou componentes
curriculares, promovendo sempre que necessdrios momentos
coletivos de didlogos, estudos e discussdes:;

d) Definido este passo, depois do exercicio no item b) do item 1.2.1
realizado pelos GEAs instituidos desde o inicio do Programa,
caberia agora aos grupos definidos ho GEA da EPJAT, no quadro
do Organizador Curricular para EPTJAI, reorganizar as unidades
tematicas, os saberes e saber fazer observando os segmentos
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OrientacOes Parte 5: Organizadores Curriculares

e a estrutura de organizagdo da modalidade da EPJAT no
municipio;

e) Na sequéncia, uma possibilidade seria, retomando o texto
introdutério produzido para a modalidade, tendo como base os
principios e fundamentos abordados no texto, eleger as
tematicas que sdo necessdrias serem contempladas na
organizagdo curricular. Por isso é importante que no texto
introdutério, estes principios e fundamentos estejam
devidamente explicitados, e sendo possivel destacados;

f) Com as temdticas elencadas, mais dois exercicios seriam possiveis.
O primeiro seria de identificar nas aproximagdes jd realizadas, se
estas temdticas jd ndo sdo abordadas, mesmo que parcialmente
nos eixos temdticos e saber-fazer jd descritos. Caso encontre
aproximagdo, um caminho seria propor ajuste e/ou
complementagdo no eixo temdtico ou elaborar novos saberes que
explicitem as necessidades das especificidades da temdtica, tanto
no saber-fazer, quanto no saber ser;

g) O segundo exercicio, posterior, seria ao ndo identificar
aproximagoes, propor a criagdo de novos eixos temdticos e
respectivamente os saberes necessdrios para os estudantes
EPJAT:

h) Caso o municipio opte por manter na “"aproximagdo superadora” os
codigos alfanuméricos do DCRB no saber-fazer, precisaria neste
sentido pensar um caractere que pudesse identificar neste cédigo
aquele saber-fazer sofreu algum ajuste e pensar em um codigo
alfanumérico que identifique os novos saberes elaborados pelos
professores da modalidade;

i) Outra questdo fundamental, é a elaboragdo dos textos de
apresentagdo da estrutura de cada organizador curricular, com a
apresentacdo dos seus elementos constitutivos. Também ¢é
importante os textos para dreas de conhecimento.

1.3.2 Pensar o Organizador Curricular a partir de Tematicas Geradoras

a) Outro caminho possivel, socializado na exemplaridade do Quadro
3, seria pensar como eixo para o trabalho com o Organizador
Curricular, temdticas geradoras relacionadas com as
especificidades da EPJAI. Neste sentido, trabalhariamos com
alguns dos elementos constitutivos do Organizador Curricular
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apresentado como exemplaridade para o Ensino Fundamental, mas
partindo de uma outra légica de organizagdo;

b) Nesta exemplaridade, a organizagdo partiria do Saber, pensado a
partir das temdticas cotidianas da EPJAIL. Retomando o texto
intfrodutério produzido para a modalidade, tendo como base os
principios e fundamentos abordados no texto da modalidade,
precisaria eleger as tematicas que sdo necessdrias serem
contempladas na organizagdo curricular. Por isso ressaltamos que
¢ importante que no texto introdutério, estes principios e
fundamentos estejam devidamente explicitados, e sendo possivel
destacados:;

j) A partir destas temdticas, seria preciso pensar na organizagdo de
trabalho do GEA da EPJAIL. A depender do nimero de professores
de cada rede de ensino, seria possivel formar grupos de trabalho
por drea de conhecimento e/ou componentes curriculares,
promovendo sempre que necessdrios momentos coletivos de
didlogos, estudos e discussdes;

k) A partir de cada temdtica, seria preciso em um primeiro momento,
tendo como base o exercicio ho item b) do item 1.2.1 realizado
pelos GEAs instituidos desde o inicio do Programa, fazer uma
aproximagdo deste “saber-fazer" no quadro do Organizador
Curricular para EPJAI, observando o “saber-fazer” de cada
componente curricular que dialoga com cada tematica geradora,
dentro de cada segmento de trabalho da modalidade da EPJAI;

I) Depois deste trabalho, ou até paralelamente, os grupos de
trabalho precisariam ir pensando no saber ser, principios
metodoldgicos, expectativas de aprendizagem e avaliagdo
formacional;

m) Importante destacar, que neste exercicio autoral, o municipio
deve também realizar as discussdes pertinentes sobre as
transversalidades ampliadas e fundantes, no sentido de que estas
representem as concepgdes, fundamentos e temdticas
intercurriculares abordadas nos textos introdutorios.

Finalizando, destacamos mais uma vez que neste caderno apresentamos
possibilidades metodoldgicas para os GEAs hos municipios com intuito de
contribuir com possiveis caminhos, que ndo substituem outros tantos
possiveis também de serem pensados heste processo autoral.
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QUADRO 3 - REFERENCIAL CURRICULAR

CAMPOS E CAPACIDADES - EDUCAGAO DE JOVEM, ADULTOS E IDOSOS - EJA

TRANSVERSALIDADES AMPLIADAS: CONCEPGAO JOVEM, ADULTO E IDOSO — DIVERSIDADE — PROCESSO IDENTITARIO — EXPERIENCIA - AUTORIZAGAO — AUTONOMIA — EMANCIPAGCAO - TRABALHO

TRANSVERSALIDADES FUNDANTES
INTERDISCIPLINARIDADE/ MULTIREFERENCIALIDADE INTERCRITICA — CURRICULO

ETNOCONSTITUTIVO — EDUCACAO INTEGRAL

SABER SABER-FAZER SABER-SER PRINCiPIOS METODOLOGICOS EXPECTATIVAS DE AVALIAGAO
APRENDIZAGEM FORMACIONAL
1. Usar a lingua|Organizacao de|Conhecer-se e apreciar-| Utilizar avaliacdo oral e
AUTOCONHECIMEN | LINGUA PORTUGUESA | como veiculo de|sequéncias  didaticas|se visando melhorar a| escrita para
TO, IDENTIDADE E comunicacdo e|que possibilitem a|qualidade de vida,| sistematizacdo dos
QUAI;',?[:\:E DE Expressar-se com|expressao na|discussao, leituralcompreendendo-se  na| saberes pelo
clareza, utilizando a|construcdo  de|interpretativa, escrita, | diversidade humana| educando.
lingua como veiculo|identidades de|compreensado e|conforme o contexto
de comunicagdo[seus usudrios e|legitimacdo das regras|histérico e sociocultural| Utilizar a observagdo
EJAI entre as pessoas e|da comunidade a|suscitando a interacgdo, |de forma glocal,| no acompanhamento
dos povos Nas|que pertencem,|cooperagao e|enfatizando al da aprendizagem,
diversas situa¢des de | compreendendo |comunicacio efetiva da|importancia do| valorizando as
Historias interagdo, utilizando[a lingua como|turma entre si e com o|pertencimento  como| experiéncias vividas.
contadas e suportes literarios|fenémeno meio social processo identitario do
vivenciadas na do campo da vida|cultural, povo franciscano. Registro escrito
construgdo do cotidiana como | histérico, social, utilizando o portfélio
processo autobiografia, variavel, como um dos
identitario do biografia,  relatos, |heterogéneo e instrumentos de coleta
povo franciscano| Mmemorial, carta, [ sensivel aos de dados considerando
e qualidade de agendas, entre | contextos de a producado diaria do(a)
vida para o outras possibilidades | yso. educando(a).

sujeito da EJA

de comunicacao.
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